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mTERD%ISCIPMNARIm' E STRATEGIA DELL’ ALGORITMO

di Gabriele Luechini

I. - L'interesse per Pinferdisciplinarité mostrato negli ul-
timi anni da pedagogisti ¢ insegnanti giustifica alcune consi-
deraziomi sui rapporti tra STRATEGIA DELL’ALGO-
RITMO e INTERDISCIPLINARITA’, almeno per coloro
che conoscono - anche senza farla propria - la metodologia
del C.1.8.C.S. e le sue applicazioni.

2. - Ritenendo che la strategia dell algoriimo non richieda
qui lunghi discorsi, mi limito a richiamarla con lo schema
della tavola | ¢ a inguadraria nel dlscorso sull’educazione
con o schema della tavola 2. :
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Tavola !

3. - Ritengo invece necessario fornire alcune precisazioni
su guello che intendo per fnterdisciplinaritd, anche perché
nelle molte pubblicazioni su questo argomento (1) ssmbrano
emergere posizioni diverse, almeno per chi non si sente par-
ticolarmente impegnato nei discorsi sulla interdisciplinarita
(2).

Per quanto ho avuto maodo di costatare, di inferdiscipii-
naritd si parla o si pud parlare; nel senso che cercherd di
chiarire, con riferimento ai tre ambiti di:

a) RICERCA E PRODUZIONE,

{1) Per dettagliate indicazioni bibiiografiche rimando a:

A. FADINI: Premessa sull'insegnamento interdisciplinare, in «Periodi-
co di Matematiche», n. 1-2 del 1977.

T. RUSSO AGRUSTI: Interdisciplinaritd e scuoia, Le Monnier, Firenze
1976.

Segnalo, in particolare:

CERI (Centre pour la recherche et 'innovation dass lcnsctgnement)
L interdisciplinarité, problems d’ensignement e de recherche dans les Uni-
versités, QCDE, Paris 1972,

(2y Cfr., ad es., le osservazioni riscontrabili in proposam nel libro di T,
Russo Agrusu cnato allarota (). -
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Cerchio intemo; livelto delie ri-
Hessiont sull'uome
Cerchio intermedia: livello del-
le riflessioni sull'educazione
Cerchio esterno: livello dellg
" realizzazioni per I'educazione.

1) Paolo, | Cor. 12, 4 esegg"‘f NOS

2) Capacita conescitiva interdr-
sciplinare, sapere per «dominares
{nel senso di Genesi, 1, 28)

3) Metodologia del CiSCS ela-
borata da N. Taddai

Tavola 2

b} SAPERE (come risultato delle ricerche e dei ripen-
samentii sulle ricerche),

) INSEGNAMENTO, suila base del fatto che - npn
interessa discutere qui se a torto o a ragiong - le discipline g»
sistono e con sempre maggiore specializzazigne.

3/1. - L’ambito nel quale la inferdisciplinariid sembra sy
sere pilt concordemente intesa ¢ quello della RICERCA E
PRODUZIONE, con la distinzione tra mujtidisciplinaritg,
pluridisciplinarita, mferdfsc:plmartta tmnsa’isc:phnarttd
Riporto quanto scrive in proposito T. Russo Agrusti nel H=
bro citato nella nota (1), pp. 32-34. -

«La chiarificazione del termine in esame si realizza nella
contrapposizione con quei termini affini i cui significati
spesso vengono confusi con gquello d’interdisciplinarita,
Pertanto bisognera distinguere: multidisgiplinarita, plaridi-
sciplinaritd, interdisciplinarita e transdisciplinarita.

«La mudtidisciplinarita st riscontra quando la soluzione gi
un problema richiede delle informazioni relative a due o pig
scienze o settori di conoscenza, ma senga che le dlsc;plme
chiamate a contribuire siano pertanto modificate o arricchi-
te; essa rappresenta quindi... un livello d; mformazzone
scambievole e cumulativa ma senza delle vere e proprie infg-
razioni {J. Piaget, CERI, 1972, p. 141).

«Le discipline confluenti in un atpiv:gé, multidisciplinarg
offrono la soluzione di un problema ¢ nen traggono alcun
"*beneficio’’ dal prestito che elargiscang; tyttavia, il problg-
ma alla cui risoluzione si concorre sard particolarmente vg-




sto, tanto che ogni disciplina finira per risolvere una parte,
completamente antonoma, staccata dalle altre, al limite sen-|
za che ci sia non solo l’mterazmne, ma neanche un vero e
proprio scambio, Qualora infatti ¢ un unico problema ad
essere preso in esame da piu discipline, le quali pur collabo-
rando non interagiscono e quindi permangono nel loro sta-
tus, allora & di pluridisciplinarita che bisogna parlare. In tal
caso, gli specialisti rilevano dai contributi esierni quanio in-
teressa a ciascuno, ma non si preoccupano di entrare nelle
problematiche specifiche cui appartengono guegli elementi
utili loro. _

«Volendo brevemente esemplificare, diremo che richiede
una collaborazione multidisciplinare la realizzazione di una
enciclopedia, mentrg ¢ frutto di una elaborazione pluridisci-
plinare la progeitazione di un ospedale; infatti, mentre nel
pritno caso, i vari esperti daranno i loro contributi relativa-
mente ai singoli problemi loro affidati, del tutto diversi 'u-
no dall’altro; nel secondo gli specialisti - I'igienista, 1’archi-
tetto, Peconomista, ecc. - considereranno tutti il solo pro-
blema - la progettazione dell’ospedale - ma sotto i vari a-
spetti distinti anche se non autonomi nelle particolari risolu-
zioni.

«Pertanto, sulla scia di Piaget, potremmo dire che, mentre
le informazioni che danno luogo alla varietd pluridisciphi-
nare ''non traggono aleun beneficio dal prestito”, fra quelle
determinanti la multidisciplinarita il prestito non avviene
nella fase dell’elaborazione ma si attua soltanto ab extrinse-
co nel momento dell’utenza del prodotto elaborato.

«Quindi la distinzione tra multidisciplinarita e pluridisci-
plinarita & interna al primo livello situazionale che si stabili-
sce tra le varie discipiine ed & riconducibile in primo luogo
alla natura dei singoli problemi da risolvere.

“fusione di settori scientifici ’

«Invece bisogna riservare il termine interdisciplinarita
per caratterizzare un secondo livello dove la collaborazione
si attua tra discipline diverse o tra settori eterogenei di una
stessa scienza, il guale conduce a delle interazioni propria-
mente dette, cioé ad una certa reciprocita negli scambi, tale
che si giunge ad un completo arricchimento scambievole’’
(1. Piaget, ibidem, p. 142). .

«L’interdisciplinaritd, dungue, si coglie nel processo di
*eterogenei nei fenomeni’” ma
’omogenei nelle strutture” o per lo meno assoggettabili ad
un medesimo modello fortemente articolato.

«Un tipo di lavoro interdisciplinare &, ad esempio, quello
svolto da una équipe medicochirurgica impegnata nella ri-
soluzione di un intervento: 1 vari membri - anestesista,
tecnico, assistente cardiologico, chirurgo, ecc. - pur prove-

nendo da discipline diverse anche se finitime (settori etero-

genei di una stessa scienza) interagiscono informandost a vi-
cenda sia anteriormente che nel tempo di durata dell’opera-
zione. Per cui: non solo clascuna disciplina, o settore, bene-
ficia del “’prestito’’ delle altre, ma tale prestito &1a conditio
sine qua non della risoluzione del problema (ovvero: 'inter-
venio).

«*Infine, allo stadic delle relazicni znterdlscxplmari st
spera di vedere succedere uno stadio superiore: quello tran-
sdisciplinare, che non sard soddisfatto dalle interazioni o
scambi reciproci all’interno di ricerche specializzate, ma de-
terminerd questi rapporti all’interno di un sistema totale
senza frontiere stabili fra ie discipline™ (J. Piaget, ibidem,
p. 144).

«La transdxsc:p!manta pertanto comporta I'unificazione
in un unico sistema ipotetico deduttivo di materie tradizio-
nalmente distinte. Verso tale livello sembra si stiano indiriz-

Tavola 3
LGHADE SUCCENSSIVE TH COOPERAZIONE L D1 COORDINAZIONE CRESCENTE
NEL SISTEMA DINSLGNAMENTO & D INNGYAZIONE
Descrizione generule Yipi ofi sivtema Configurazivne del sisigma
Muln- Gamnia di diseipline che st presentano si- Sisiema ad un solo fivello ¢
desciplinarita multancamwnte, ma sensi fare espliciamien- | ad obiettivi asultipli; LU0 [ v ) e
. 12 apparire o relazioni che possono esistere  nessuna cooperazione.
tra di osse, .
Pluri- (}iusmppoaizioric di d:scipllim:'divem:, poste Sistema ad en solo Livello ¢ teresessiinianey
duisciplinaritd geesratmente alio stoso livello gerarchivce  ad oblettivi multipli; {::3,_:::
¢ raggruppate in modo da sonolineare le cooperazione  (ma  senza )
refaniond csistenti tra Ji esse, coordinazione),
Disciplinarith  Assiomatica di uma sola disciplina rispetto  Sistema. ad un solo livelio ¢
composia a delle altre discipline dello stesso livello #d un solo obiettivo;
gerarchico, cosa che determina una rigida  tontrollo rigido imposto dai- 3 E::]E]
polurizzazione delle discipline sull’assionia- {"obiettivo propno di una
tica propria di-una disciplina. . disciphng.
Anters . Assioharica comune o un gruppo di disci-  Sisterma a due Jivelli ¢ ad
disciplinarita pline connesse, defipite al livello o al sotto-  ohivitivi mulipli:
livello gerarchico wmmediatamente superio-  coordinazione che procede
re, il che introduce una nozione di finalitd;  dal livello superiore, [ A
lmlerd:scaphndma telenlogica si pone nci
livello empirico ¢ in qucllo pragmatico; tin-
terdisciplinaritd oormativa si pone nel lis -
vello pragmatico ¢ in quello normativo. I'in- "
terdisciplinuritd oggetiivizzata i pone nel RIS
livello normativo ¢ nel IweHo degli obictnivi. ",
Trans.  Coordinazione di tutic le discipline ¢ inter-  Sistema a livelli ¢ ad obiet- IR s
disciplinariti discipline del sistema J'insegramento/inno-  tivi muluplic . K / \
vazione, sulla base di una assiomatice ge-  coordinazione in vista di una . .
nerale Gntrodotta o tutid i livelll 2 purtire finglitd comune dei sistemi.
dal livello degli obiettivi}; prima delinea-
zode di uno schena cpnumolugu.u {nine.
pistemologico).
Da ). Junwsch, Jmrerdisciptinerite, CERT, 197120 pp. HWOB-104.
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zando dei rapporti tra la logica ¢ le scienze matematiche; ed

ancora si pud definire frutto della transdisciplinarita la

meccanica ondulatoria derivata dai rapporti tra le teorie
meccaniche e guelle ondulatorie».

3/2. - Intendendo, come detto, per SAPERE il r:sultato
delle ricerche e dei ripensamenti sulle ricerche, dovrebbe es-’

sere sostanzialmente ovvio quello che si pud intendere per
INTERDISCIPLINARITA’ NEL SAPERE, sia a livello di
persona che a livello di comunita, come conoscenza integra-
ta e collegata in funzione degli obiettivi generali del sapere.

3/3. - ll problema appare pil delicato e pit complesso per
quanto riguarda la INTERDISCIPLINARITA’ NELL'IN-
SEGNAMENTOQ, perché soprattutto in questo ambito si ri-
scontra la gid ricordata sovrapposizione di contributi corri-

‘spondenti anche a criteri e obiettivi almeno apparentemente
diversi o addirittura contrastanti.

Sembra comunque lecito affermare che la interdisciplina-
ritd nell’insegnamento viene presentata non tanto come una
METODICA DIDATTICA rigorosamente precisata {anche
se alcuni pariano di attuazione métodologica del lavoro in-
terdisciplinare con programmazione, valutazione, inter-
scambio) -quanto come una ESIGENZA DI FONDO, che
viene collegata alla educazione permanente (3), o come un
LAVORQ, che risponde alla esigenza metodologica di un
processo educativo di tipo permanente.

Nelia tavola 3 riporto un grafico di J. Jantsch ripreso dal
librocitato di T. Russo Agrusti {pag. 35).

4. - Entrambi i medi di presentazione considerati nel pa-
ragrafo precedente per la INTERDISCIPLINARITA’
NELL’INSEGNAMENTC portano a inquadrare rispetto

allo schema delia tavola 2 {a interdisciplinaritd a livello di-.

verso da quello della strategia dell’algoritmo, intesa come
metodica e da considerare quindi nelle scelte metodologiche
(oltre che nelle metodologie).

4/1. - Per quanto riguarda il livello di ESIGENZA DI
FONIDXO, che mi pare sostanzialmente equivalente all’obiet-
tive' generale di capacita conoscitiva interdisciplinare dello

(3) Considerando i! «permanenten non solo in senso di «temporalitan ma
anche, in particolare, di «identitin.

schema della tavola 2, si pud osservare che una effettiva ca-
pacita conoscitiva, anche come base di una effettiva cultura,
non pud non prevedere integrazione € compenetrazione del-
fe conoscenze disciplinari, che - ancora una volfa non inte-
ressa discutere qui se a torto o a ragione - sono la via di svi-
luppo del nostro sapere.

E qui, ovviamente, si possono considerare di grande inte-
resse formativo gli esempi di applicazione di diverse disci-
pline allo studio di un problema.

4/2. - Per quanto riguarda il Hvello di LAVORO (IN-
TERDISCIPLINARE NELL’INSEGNAMENTQ), che mi
pare sostanzialmente quello delle scelte operative dello sche-
ma della tavola 2, il discorso & pitt complesso perché occorre -
distinguere tra P'aspetto di «stimolo» per studenti e per do-
centi e Paspetto di implicazioni metodologiche che un siste-

- ma di lavoro comporta di fatto, se non altro per le riflessio-

ni e - almeno nel caso in esame - per gli scambi di idee neces-
sari per I’attuazione.

E & qui che il discorso di collegamento con la strategia
dell’algoritmo pud diventare particolarmente importante
proprio perché non ci sono contrapposizioni tra INTERDI-
SCIPLINARITA’ e STRATEGIA DELL’ALGORITMO, -

Da un lato i discorsi sulla interdisciplinarita - anche a li-
vello di «slogan» - mettone in evidenza una esigenza pro-
fonda e autentica {che a mio avviso riguarda non tanto |’in-
segnamento per discipline in sé quanto le degenerazioni col-
legate alla crisi della scuola), dall’altra la strategia dell’algo-
ritmo offre un riferimento ¢ almeno uno stimolo metodolo-
gico.

E anche ["aspetto di «stimolo» pud avere, nella situazione
attuale, una sua importanza, che va riconosciuta anche se
non si approvano ie «sostituzioni di bersaglio».

5. - Sperando di non aver tradito le idee dei cultori del-

Pinterdisciplinarita e di contribuire a dissipare un poco di

quelia diffidenza provocata dall’atteggiamento talvolia ag-
gressivo dei sostenitori dell’interdisciplinaritd, invito a se-
gnalare eventuali «errori» ¢ eventuali proposte: chi mira a
un adeguamento della scucla e dell’insegnamento alle esi-
genze attuali di persona e comunita deve cercare innanzitut-
to ¢id che pud aiutare a portare avanti il discorso, evitando
polemiche controproducenti.




