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LE NUOVE METODOLOGIE

di Gabriele Lucchini

INTRODUZIONE

1. /i tema delia relazione e il con-
vegno

Nel preparare la trattazione del
tema che mi & stato affidato mi &
parso necessario tenere presenti
tre dati; '

1} il tema di questo convegno

{«mass-media e audiovisivi: una
rivoluzione netl'azione didatticar)
suggerisce una pariicolare atten-
zione alle metodclogle che riguar-
dino e contemplino l'impiego di
mass-media o di audiovisivi nell’i-
siruzione;

2) limportantissima occasione
di incontro fra I'U.C.LILM. e il
CISCS sugpgerisce una specifica
attenzione alla metodologia pro-
posta da Nazareno Taddei e spes-
so indicata come metodologia det
CiSCS, dato che gli aderenti a
questa associazione la utilizzano e
la ripropongono;

3) il tema ed in particolare la
metodologia dl Nazareno Taddei,
sono oggetto anche di altre rela-
zioni del Convegno.

DIDATTICHE®

Cercherd quindi di presentare,
su uno sfondo di informazioni es-
senziali, alcune proposte che con-
sentano di valutare {'opportunita di
prendere in considerazione la me-
todologia di Nazareno Taddei per
adottarla - o almeno per utilizzaria
- come strumento di verifica dell’a-
deguatezza delle scelte pedagogi-
che e didattiche alle esigenze per-
sonali e sociali del nostro tempo,
anche in relazione ai «problemi di
comunicazione» oggetto dellia re-
lazione di Nazareno Taddel.

2. La mia posizione

In effettt qui, come in queila
parte della mia attivita che rivolgo
alla formazione e ali'aggiornamen-
to di docenti in particolare di Ma-
tematica, mi interessa soprattutto
stimoiare la consapevolezza peda-
gogica e didattica in relazione alle
scelte che gli insegnhanti devono
fare: e ritengo che per fare questo
non sia necessaria una sistemati-
citA esaustiva. ma possa bastare

conoscenza della materia

{per insegnarla)

conoscenza delle scienze dell’
educazione
{per servirsene}

situazione della scuola

"

supporti {enti, associa-
zioni, industrie)

DECISIONI E SCELTE
(fonti e proposte)
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una presentazione di alcune con-
siderazioni relative a ricerche e
scelte determinate anche da espe-
rienze e convinzioni personali. E
proprio da queste uitime mi pare
opportuno partire.

Tra e esperienze ritengo che,
oltre a quelle professionali, abbia-
no particolare importanza quelle di
genitore impegnato negli organi di
gestione sociale delia scuola.

Tra le convinzioni mi sembra
necessario indicarne tre (che sa-
rebbe interessante considerare in
relazione alio schema delia tavola
1):

a) la INEVITARILITA' DI SCEL-
TE; consapevoli o no, nell'ambito
di cid che & congeniale e in rela-
zione alla libera de! docente (1) e
del discente (2), intese anche co-
me «libertd da» e non scio come
«iberta din {«la verita vi fara libe-
rin, Gv. 8,32; «Se vuoi...» Mt
19,23);

b) la conseguente NECESSITA’
DI CONSAPEVOLEZZA PEDAGO-
GICA E DIDATTICA in relazione al-
I'attivita didattica in sé e all'inse-
gnamento di singole discipline,
anche per la necessita di adegua-
mento a situazioni particolari, per
la irreperibilitd di formule «magi-
che», per la difesa da «mode» e
cCampagne»,

c) fa conseguente UTILITA’ DI
FONTI E D! RIFERIMENT!, anche

* istituto di Matematica delt'Universita de-
gli Studi di Milano - Relazione tenuta al-
'B8* Convegno nazionale UCHM «Mass
media e audiovisivi: una rivoluzione nell’a-
zione didattican, Roma 610 dicembre
1978,

{1) «Non vengono fornfte piu particolari i-
struzioni metodologiche, perché lo Stato
non hauna propria metodologia educativa,
o non ne ha alira che quella di tavorire la
responsabile libertd degli insegnanti nel-
linventiva didatticas (Premessa, in Pro-

.grammi d’insegnamento della Scuola Me-

ia Statale, Pirola, Milano, 1972, p. 6).

“{2) «Rispettare la liberta delf’educande,

che & liberta dalla massificazione assai piU

.che ogni aftra, pur importante, cosa» {N.

Taddei, cit. in bibliografia, p. 15}
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1) Paclo, 1Cor. 12, 4 esegd < N O JB
2) Capacitd conascitiva interar
sciplinare, sapera par sdominares
(nel senso di Genesi, 1

28)
3) Metodologia det CiSES ela-
borata da M. Taddei

etod92ia P
P . «
o (principi dener. d'edy

Cerchio intema: livalic deHe ri-
fessiom sull'uomo —

Cerchio intermadio: livello del- :
le riflessioni sulP'educazione -

Cerchio sslerno: livello delle
realizzazioni per I'educazione.

INSEGNAMENT(O COME GUIDA
NELL'APPRENDIMENTO

— guida a esperienza

-~ guida a osservazione

— guida a uso delle informazioni (critica)
— guida a ragionamento

— A ed 2 ian.

Tavola 3

Tavolad

MODI DI APPRENDIMENTO

— esperienza

— osservazione diretta

— osservazione mediata
informazione simbolica

Lavels 2

per evitare di impiegare tempo e
tavoro a riscoprire cid che & gia
stato scoperto.

3. Un quadro di riferimento

Accanto alle tre convinzioni det-
te e allo schema della tavola 1 ri-
tengo opportuno porre il quadro di
riferimento deilla tavola 2 per indi-
care guella che, a mio avviso, & la

INFORMAZIONI E FONTI

4. Uno sfondo diinformazioni

Un inventario esauriente di in-
formazioni e fonti suile metodoio-
gie didattiche andrebbe sicura-
mente al di la delle possibilita del-
la mia relazione e forse anche di
un intero convegno: negli ultimi
decenni i contributi di carattere
generale e settoriaie sono stati nu-
merosissimi e la bibliografia sul-
Pargomento é molto vasta, anche
limitandosi alle pubblicazioni in
lingua italiana. Ma come ho detto,
ritengo sufficiente presentare uno
sfondo di informazioni su! quaie
coliocare poi alcune proposte,

a) modi di apprendimento

Nelle ricerche sull'apprendi-
mento, inteso come acquisizione
di una ¢ pit cagnizioni di ordine
teorico ¢ pratico, interessano in

ragionamento (intuizione, fantasia,.....)

collocazione delle metodologie nel

processo formative, con owii col-

legamenti fra settori e fralivelli.
Chiaramente le mie sceite non si

limitano al settore delle sceite, ma -

non posso soffermarmi qui a moti-
varie e devo quindi lasciare a chi
vorra di considerare il quadro di ri-
ferimento e, seguende {indicazio-

ne di Cicerone, di «excerpere ex

malis si quid inesset bonis,

modo particolare i MODI DI AP-
PRENDIMENTO elencati nella ta-
vola 3. :

b} insegnamento come guida
nell’apprendimento .

Dai dati sui modi di apprendi-
mento - ritenendo che il compito
deil'insegnante sia quello di gui-

. dare nell’apprendimento quanto a

fini, modi e contenuti - si possono
trarre le Indicazioni generali sul-
FINSEGNAMENTO COME GUIDA
NELL'APPRENDIMENTO riportate
nella tavola 4.

C) «la scienza dell'apprendimen-
to e 'arte dell'insegramento» (3)

{3) Titolo della conferenza tenuta il
12/3/1954 al’Universitd di Pittsburgh e
delfarticolo pubbiicato sulla Harvard Edu-
cational Review, 1954, vol. 24, n. 2

PRINCIPI DI F.B. SKINNER

— partecipazione attiva

— piceoli passi

— progressione graduata

— verifica immediata (feedback,
rinforzo)

— progressione personale

— risposta corretta (riuscita)

Tavola s

Una particolare menzione fra gli
studi sui collegamenti fra appren-
dimento e insegnamento va fatta
per il contributo dato dalio psico-
logo americano BURRHUS F, -
SKINNER: i principi delia sua «ir
struzione programmata» richiamas
ti nella tavoia §, anche se legati ad
una particolare teoria psicologica
hanno suscitato studi e sviluppi
{4) importantt anche per la metos
dologia di Nazareno Taddei.

d} tecria - dell'informazione @
teoria della comunicazione

Un altro contributo da ricordarg

{4) In particolare quelli di N.A. Crowder, di
G, Pask, della équipe di MITSI 2023, delfa
«computer assisted instructions=, Cfr. ad
esempio il libro di G, Lucchini citato in bi-
btiografia.



& quello di CLAUDE E. SHANNON
{5), che con la sua tecria matemna-
tica dell’informazione ha fornito e
iementi molto utill anche per la
teoria detla comunicazione (6).

Nella tavola 6 & riportato lo
schema Shannon relativo all’infor-
mazione, schema che & opportuno’
considerare in retazione a guello
della tavoia 7 relativo aila comuni-
cazione. Nefla tavola 8 & schema-
tizzata la differenza tra COMUNI-
CAZIONE SEGMENTICA e COMU-
NICAZIONE CICLICA o CIBERNE-
TICA (Nazareno Taddei).

_€) tecnologizzazione dell'istru-

zione

Un aspetto di fondamentale im-
portanza - che per quanto riguarda
in particolare le «teaching machi-
nes» si collega al gia ricordato’

Schema di C.E.SHANNON (Teoria dell'Informazione)

simbolica

modulazione
tecnica

trasmet segnale segnale ricevi destina

fonte . = RS Fra”, . - . -
l titore i part, l arrivo tore Zione
codificazione DISTUREBT decodificazione

simbolica
demodulazione
tecnica

Twmvolu 6

contributo di BURRHUS F, SKIN-
NER - & quello della TECNOLO-
GIZZAZIONE DELUISTRUZIONE,
cioé del ricorso a macchine di in-
teresse generale o specifico per
singole discipline.

Un modo efficace per inquadrare
ie macchine che qui interessano &

quello riportato nella tavola 9.

f) obiettivi, valutaziane degli al-
lievi, valutazione dei risultati

Per quanto riguarda obiettivi
dellistruzione, valutazione degli
ailievi & valulazione dei risultati,
non & possibile qui andare oltre
indicazione dei temi,

rodinamica.
Copiate quila parola: . . . .

2 Una parte delila parola si teova n. DINAMISMO
AERO........ MICO

3 Una parte cella parola si trova in AEROPLANO,
i G MNAMICO

4 | due spazl vuoti corrispondbno a una stessa letiera
. ERODINA, AL |

£ 1w spaz vuoli cornispondono AERGD
6 Le vetiure moderne hanno una linea

- NAM , CO

B

1 AERODINAMICO vuct dire: opportunamente profilato per offrire
poca resistenza all'aria, e vatlure modarne hanno uns linea ae-

Nei due casi, deriva dal terming greco chiv o gaduws «torzan,

1 AERODYNAMIQUE veut dire: bien profiié, pour offrir
peu de résistance & I'air. Les voltures madernes ont
una ligne akrodynemlque. .

Coplez is mot lci:

2 Une partie du mot se trouve dans DYNAMISME. Dans
tes deux cas, elie provient du mot grec gui veut dire
sforges, _

AERC . .., . Mi1duE

3 Une partie du mot se retrouve dans AEROPLANE.
Etla vaut dife «airs.
¢« o DYNARIQUE

4 Les deux espaces vides correspondsnt & une mbme
I'llrz. _
. ERODYN . MiQUE
5Les deux espaces vides correspondent & un méme son

mais qul s'écrit de tagon différente.
AEROCD . NAM . QUE

6 Les voitures modernes ont une ligne:

sco Parls 1974, di JERRY POCTZTAR)

. Un ssamplo dt Istruzione programmate di B.F. SKINNER in
varsions {tallans & In versions frencess (da «L'Insegnamen-
to programmaio. Teorls & pratican, Armando Roma 1674, 0
«Théories st pratique de Usnssigmenst programmeé=, Une-

g) programmazione, ovvero dalla tecnologizzazione
alle metodologie

Gli accenni precedenti danno un’idea delia ricchezza e
della complessita di elementi da considerare - unita-
mente at contenuti disciplinari non richiamati esplicita--
mente - in una programmazione deil’attivita didattica da
parte det singoi¢ insegnante g'intesa con i colleghi e nel
quadro della «programmazione delVattivitd educativan» -
attribuita at Collegio dei Docenti dell’art. 4 del D.P.R. 31
maggio 1974, n. 416.

Ed & qui che diventa essenziale il discorso di una me-
todologia, alla quaie riferire non solo le indicazioni della
tecnologizzazione bensi anche quegli strumenti ed ac-
corgimenti didattici che non rientrano nelio schema di
tavola 9 e sui quali non mi soffermo (7).

h) condizicnamenti

Lo sfondo di informazioni sarebbe gravemente in-
completo senza il richiamo ai rischi di condizionamento
iegati non solo ai «mediar délla tecnologizzazione ma
anche agli atteggiamenti e alle metodologie, ed in parti-
colare ai rischi di disinformazione, di massificazione, di
colonizzazione dei cervelll.

5. Su alcune proposte

Un cenno, ma non pit a livello di sfondo di informa-
zioni, va fatto a proposito di alcune proposte deiie guati
si & parlato e si parla molto, come «istruzione program-
mata», «interdisciplinarieta» «mastery learning», «pro-
grammazione curriculare», «team teaching».

Qui non & possibile analizzare queste proposte, ma
¢'é¢ una considerazione molto importante che & opportu-
no fare: di fronte a qualsiasi proposta, si tratta di co-
gliere quetio che essa ha di utile a Hvelio individuale e a
livello sociate, cioé come migliocramento deil'attivita del
singolo e come miglioramento dell’istruzione in-genera-
le, considerando anche il valore intrinseco ed il valore in
relazione a particolari situazioni, ma prescindendo da
coinvolgimenti di «mode» o di «campagne».

(5) A mathematical theory of cowminication, Bell SystewTech, J.,'48.
(6} Cir. ad es. N. Taddei, Massmedia e liberta, Dessi, Sassari, '72.

(7) Cfr. ad esempio il testo di G.Lucchini citato in bibliogratia.



Schema di LUCCHINI-TADDEI (Teoria della Cemunicazione}

og- | | tra- mes- mes- | frece Tettu acqui]
getto duzin aggiof aggid |zione ra d. stz.d.
mes - in in d.mes nes- [ 77| mes-
saggio | { part. rriva Eaggio aggiol 52991
de/f -
e/-orma DIFFUSTONE delforma INTER
zione disturbi zione PRE
'odulazione demodulazione TAZIONE
tecuica tecnica
v
coposcenza traduzione realizzazig
- dell’og~ dell'idea ne
getto (messaggio) del
- del mes-~ in idea d. segno
saggic segno
favuis 7
Sehema della COMUNICAZIONE SEGMENTICA di N. Paddet
¢ C s R
“cosa"” —-p comunicante segno n{ recettore
contenuto d 0 messaggio
messaggio

Sohema della COMUNICAZIORE CITBERNETICA o CICLICA &I N, Paddet
5] :
. R
/ ——_—C_I—E
SI
W[:::j

feed-back¥o reitarazione

A
i C }-———Gc‘ R

Paverlu B

£e macchineg eperazdond dell'insegn.

*THATHING MACHIRES™

(wacchine per inscegnare, .
p.e. la ¥itsi 2023} OFFFETL DFLL'INFORMaZIORL
"AGDIOVISUALS"
{strumenti audiovisivi,
nelle 4 famiglie)
RICHILSTA DELLA RISPOSTA
v
KACCHINE BI A-R {andata-
vitorne in senso ciberng
tico; p.e. la Profaid)
CONTROLLO DELLA RISPOSTA

CALCOLATORI

larola 9

iar s v e -

Ovviamente, se si & scelto un ri-
ferimento - come nel mio caso la
metodalogia di Nazareno Taddei -
si tratta di stabilire anche se un'al-
tra propostia & tale da mettere in
crist questa scelta o da dare con-
tributi atla metodologia prescelia,
aimeno metiando in evidenza a-
spetti da meditare o da approfon-
dire.

6. Una conclusione su fonti e in-
formazioni

L'uitima osservazione fatta sulle
proposte costituisce anche la con-
clusione sostanziale sui modo di
considerare fonti e riferimenti, e
cioé come contributi da rapportare
criticamente atie proprie scelte.

PROPOSTE E SCELTE
7. Educazione con mass-media e
audiovisivi

g chiaramente neilo spiritc di
questo convegno pensare non solo
allEDUCAZIONE Al mass-media e
agli audiovisivi ma anche all'EDU-
CAZIONE CON audiovisivi @ con
mass-media.

| problemi che si presentano da
questo punto di vista sono quelli
detla DISPONIBILITA' D] MATE-
RIAL! (sia come apparecchi ©
«hardwaren», sia come programmi o
«softwares), quelio dei CRITER! DI
UTILIZZAZIONE, quelio dei MODI
Dt REALIZZAZIONE di programmi
«audiovisivis, quello deila PREPA-

RAZIONE DEGL! INSEGNANTI a .

utilizzazioni e realizzazioni.
Ricordato che la disponibilita di
apparecchi offre attualmente am-
plissime possibilita, che i proble-
mi di disponibilitd di programmi
sono legati anche a particolari si-
tuazioni organizzative e normative
(8), che & veramente auspicablle
che dall'incontro tra UCIM e
CiSCS - senza isolamento da altri
enti - nascano progetti e attivita di
realizzazione e di preparazione de-
gli insegnanti, si tratta di soffer-
marsi sui criteri di utilizzazione di
mass-media e audiovisivi.

8. La scelta della metodologia di
Nazareno Taddei

Come si & gia accennato qui in-
teressano in modo particolare i

" criteri relativi aila metodologia di

Nazareno Taddei, che viene propo-
sta con le finalita dette, oltre che
per scelta personale.

gsl)"c:y.zad esempic ISCAINFORMAZIONI 1]

*

P



9. Istruzione come comunicazione

1i punto di partenza & il concetto
di ISTRUZIONE COME COMUNI-
CAZIONE, .intendendo comunica-
zione nei senso. che viene dal
«commune facere» della lingua la-
tina, con quegti aspetti di creazio-
ne e di redenzione che Nazareno
Taddei ha segnalato nei suo di-
scorso d'apertura.

In questa concezione, che ha
evidenti implicazioni sull'atteggia-
mento dell'insegnante, te strategie
imitativa, euristica, creativa acqui-
stano i caratteri precisati in Tad-
dei, ¢it. in bibliografia, vol. ll, pag.
305, '

10. Modi di comunicazione nelli-
struzione

Ovviamente, parlando di comu-
nicazione nell’istruzione, occorre
pensare non solo aila comunica-
zione segmentica come modo di
«frasmissione», bensi anche & so-
prattutto alla comunicazione cicli-
ca o cibernetica, e in modo da te-
ner conto anche dell'interazione
fra i discenti.

11. Uno schema per il collegamen-
to di aspetti essenziali e la strate-
gia dell'algoritmo

Lo schema della tavola 10 mo-
stra un modo per collegare alcuni
degli aspetti essenziali gia consi-
derati e per collocare rispetto ad
essi la STRATEGIA DELL'ALGO-
RITMO presentata nella tavola 11
12. Linguaggio dell'immagine e
traduzione: le cinque formule di
algoritmo contornuale

Per utilizzare la strategia dell'al-
goritmo in relazione a mass-media
e audiovisivi, si tratta di program-
mare le lezioni in modo che si
sviluppino secondo un ordine «per
contorni» e non secendo un ordine
«per concetti». volendo svoigere il
programma secondo il LINGUAG-
GIO DELL'IMMAGINE sara neces-
sario operare la TRADUZIONE,
cioé trasportare it discorso conce-
pito secondo il linguaggio e la

APPRENDIMENTO

INSEGNAMENTO

e
motivazione
ISTRUZIONE COMT COMUNICAZIONE

COMUNICAZIONE CIBERNETICA NEEL'ISTRUZIONE
STRATEGIA DELL'ALGORITMO

COMUNICAZIONE
s

faveta 1D

OBIETTIVO
specificazione precias de! tipo
di apprendimento d'uns precisa
materia (o punto di essa) da
parte d'una precisa popolazione

j

ORGANIGRAMMA LOGICO

'‘ORGANIGRAMMA PSICOLOGICO

preciss situazione pslcologica (tem-
peramento, capacith, quozientl d'lne

ia materia ds apprendere. vista >

telliganza ecc.) dells lazione
nella sus orgenicith, come materls acolastice destinata & quell'spprem

dimento
ORGANIGRAMMA ESPRESSIVO ORGANIGRAMMA PEDAGOGICO
scelts del lingusgglc & degh stru- sceite della strategia didattica
menti sspressivi per asporra quella pii idonsa a far apprenders quella
matoria a quells popolezione secon- €1 pracisa materla = quells precisa
do una data sirstsgla popolazione

ALGORITMO: seria concreta delle precise operazionl
da complersi clberneticaments per raggiungere ['oblettivo previste

{programma)

Tavola 11

siruttura concettuali in un discor-
so concepito secondo il linguag-
gio e la struttura contornuali (9).

Per la realizzazione di questa
«traduzione» si possono abbozzare
je cingue formule di algoritmo
cgntornua!e riportate nella tavola
12.

13. Scelte operative e strutture di
riferimento-conclusione

La rapida presentazione della
strategia dell'algoritmo e delie

FORMUIA 1:
FORMULA 2:
FORMULA 3:

FoRnuLA &
FORMULA 5:

dells teavowme’.

solo- (o-o)

1z lezione verbale fatta con linguaggio dell‘immagine. (...}
La lezione tradizionale illustrata da materiale audiovisivaf.)
La lezione audiovisiva. Praticamente la lezione & fatta col
linguaggio dell'immagine (come nella formula 1), perd anche
con immagini {visive o sonore o audiovisive).E' la vera for
mila e la pid efficace; ma richiede una,mag%ior:e preparazioel)
xa\ ra.:e,qde, e fil 13‘.5‘5_(5h‘& u LoWA ma £FCLD &
Ia serie di film, E!' la stessa della precedente,ma la mate-
ria viene trattata in una serie di film anziché in un film

P A W) oWt MRS

Lusola 12

cinque formule di algoritmo con-
tornuale dovrebbe aver dato modo
di individuare le caratteristiche di
guesta proposta metodologica e
quindi di vaiutare 'opportunita di
servirsene. _
Indubbiamente rimangono pro-
biemi di sceite operative e di strut-
ture di riferimento: voglio quindi
concludere auspicando che questo
convegno segni linizio di indi-
spensabili collaborazioni.

(9) Ctr. il testo di N. Taddei citato.in bi-
bliografia.
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